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MOTIVATION DES ELEVES
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• La France est dans la moyenne de l’OCDE en ce qui 
concerne l’indice de motivation intrinsèque…

– Je m’intéresse aux choses que j’apprends en mathématiques 41,5 % des élèves français sont 
d’accord avec cette affirmation, 38,2 % en moyenne dans l’OCDE

• …mais significativement en dessous de la moyenne de 
l’OCDE en ce qui concerne l’indice de motivation 
instrumentale

– Pour moi, cela vaut la peine d’apprendre les mathématiques, car cela améliore mes 
perspectives de carrière professionnelle 72,9 % des élèves français sont d’accord avec cette 
affirmation, 77,3 % en moyenne dans l’OCDE



ANXIÉTÉ
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• La France est un des pays de l’OCDE où les élèves se déclarent 
les plus anxieux par rapport aux mathématiques (avec le 
Mexique, le Chili, le Japon, la Corée, l’Italie et la Turquie) 
– Je m’inquiète souvent en pensant que j’aurai des difficultés en cours de 

mathématiques (France :65 % contre 59 % en moyenne OCDE) 

– Je suis très tendu quand j’ai un devoir de mathématiques à faire (51 % / 32,4 
%)

– Je deviens très nerveux quand je travaille à des problèmes de mathématiques 
(36 % / 30,3 %)

– Je me sens perdu quand j’essaie de résoudre un problème de mathématiques 
(43,1 % / 30,5 %)

– Je m’inquiète à l’idée d’avoir de mauvaises notes en mathématiques (72,5 % / 
60,9 %) 



CLIMAT DE CLASSE NEGATIVEMENT PERCU
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• La France est un des pays de l’OCDE où le climat de classe est 
déclaré, par les élèves, comme étant le moins favorable à 
l’apprentissage

•
– Seule la Finlande est moins bien classée sur cet indice, le Japon étant le pays de l’OCDE 

où le climat de classe est le meilleur selon les élèves

– Les élèves n’écoutent pas ce que dit le professeur
(40,3 % des élèves français déclarent que cette situation se présente à tous ou à la 
plupart des cours de mathématiques contre 32,2 % en moyenne dans l’OCDE)

– Il y a du bruit et de l’agitation (48,1 % / 32,6 %)

– Le professeur doit attendre un long moment avant que les élèves se calment (39,4 % / 
27,8 %)

•



PISA 2012 AUTRES RÉSULTATS

■GrPr1-Introd

■GrPr1

■GrPr2-Rapport-aux-Maths

■GrPr3-Contenus-Maths

■GrPr4-Pédagogie-Maths

■GrPr5-Ecole-Climat

file:///D:/DEF/TRAVAUX/PRESENTATIONS/2014-04-13_PISA_Groupe-Primaire/GrPr1-CourbesFGFrance.ppt
file:///D:/DEF/TRAVAUX/PRESENTATIONS/2014-04-13_PISA_Groupe-Primaire/GrPr3-Contenus-Maths.pptx
file:///D:/DEF/TRAVAUX/PRESENTATIONS/2014-04-13_PISA_Groupe-Primaire/GrPr5-Ecole-Climat.pptx


RAPPORT VILLANI-TOROSSIAN

■Rapport
■Manipuler- Verbaliser- Abstraire
■Rééquilibrer et clarifier l’enseignement

■ Le cours et la place de la preuve
■ Le calcul et les automatismes (et mémorisation), les paliers, les items
■ Les équilibres entre disciplines

■ La formation et le développement professionnel des enseignants (le lycée 
apprenant)

■ Repenser la formation initiale et continue dans le premier degré
■ La formation continue : décentralisée, collaborative, permanente autour des laboratoires de 

mathématiques. 
■ Le rôle du chef d’établissement (pilotage-action- convention)
■ Développement professionnel en équipe (observations communes et laboratoire de 

mathématiques)

Rapport_Villani_Torossian_21_mesures_pour_enseignement_des_mathematiques_896190x.pdf


RAPPORT VILLANI-TOROSSIAN

Réflexion sur les diverses phases d'apprentissage qui sont :

■ les phases de recherche autonome mais encadrée ;

■ les phases de cours très commentées, où l'on interroge la rédaction des énoncés 
mathématiques, où l'on présente certaines preuves (cf. §3.1.2 ci-dessous) ;

■ la présentation d'exemples abondants, matière à débats, pour s'assurer de la 
compréhension de tous, en étant très à l'écoute des élèves ;

■ la mise en application par les élèves, en autonomie, sur des cas très simples d'abord, 
puis de plus en plus substantiels ;

■ les rituels, indispensables pour faire fonctionner et stabiliser les connaissances, les 
méthodes et les stratégies ;

■ l'étude de problèmes internes aux mathématiques et pas seulement de situations 
appliquées.



CONTEXTE

■Une spécialité qui s’adresse à un large public…

■… mais un texte de programme ambitieux qui peut dissuader certains 
élèves.

■Débat obscurci par le fait que les mathématiques ont joué le rôle de 
discipline de sélection, alors qu’elles sont d’abord un ensemble d’outils 
intellectuels largement nécessaires, et encore plus au XXIe siècle.



OUBLIER L’ANCIEN SCHÉMA

■Dans le nouveau lycée, le choix est progressif. Les élèves affinent leur 
projet pendant l’année de première.

■Avant (poids au baccalauréat général)
■ Choix principal en fin de seconde : la série (13 à 24%)

■ Choix secondaire en fin de première : la spécialité (5%)

■Après
■ Choix préparatoire en fin de seconde offre de 4 parcours

■ Choix principal en fin de première (6 à 28%)



ÉVOLUTIONS 

■Large réécriture

■Évolution  du plan général

■Apparition de nouvelles rubriques, 

■Remplacement des tableaux par des paragraphes. 

■Parmi les intentions nouvelles, il faut noter une volonté d’une plus 
grande explicitation des attendus, d’un accent plus fort mis sur le calcul, 
le raisonnement et la démonstration.  



ÉLÉMENTS DES PRÉAMBULES

■Six compétences mathématiques

■Diversité de l’activité de l’élève

■Place de l’oral

■Trace écrite

■Travail personnel des élèves



LA FLEUR DES COMPÉTENCES (NISS)



COMPÉTENCES MATHÉMATIQUES 
CYCLES 2, 3, 4, LYCÉE

Chercher

Modéliser

Représenter

Calculer

Raisonner

Communiquer



HISTOIRE DES MATHÉMATIQUES

■Les sections « Histoire des mathématiques » ont pour but d’éclairer le 
cours d’éléments de contextualisation d’ordre historique ou 
épistémologique.



RUBRIQUES

■Contenus

■Capacités attendues

■Démonstrations

■Exemples d’algorithme

■Approfondissements possibles



SPÉCIALITÉ DE PREMIÈRE

■Un contenu exigeant
■Algèbre 
■Analyse 

■ Dérivation
■ Fonction exponentielle dès la première

■Géométrie 
■Probabilités et statistiques

■ Probabilités conditionnelles 
■ Variables aléatoires (finies)

■Algorithmique et programmation
■ Python 

■Vocabulaire ensembliste et logique
■ Progressivité sur le cycle terminal 

../../../../../../MATH/PROGRAMMES/Lycée2021/Première/Première-générale-spe632_annexe_1063168.pdf


SPÉCIALITÉ DE TERMINALE

■Prolongement de l’exigence de la première.

■Algèbre et géométrie 
■ Vers l’algèbre linéaire

■ Un peu de combinatoire

■Analyse 
■ Renforcement sensible : suites, fonctions, intégration, un peu d’équations différentielles.

■ Exigence accrue en technique et concepts.

■Probabilités 

■Algorithmique et programmation 

■Vocabulaire ensembliste et logique 

../../../../../../MATH/PROGRAMMES/Lycée2021/Terminale/spe246_annexe_1158907.pdf


MATHÉMATIQUES EXPERTES

■Programme

■Nombres complexes 

■Arithmétique 

■Graphes et matrices 

../../../../../../MATH/PROGRAMMES/Lycée2021/Terminale/spe264_annexe_1158825.pdf


MATHÉMATIQUES COMPLÉMENTAIRES

■Programme

■Thèmes d’étude
■ Modèles définis par une fonction d’une variable

■ Modèles d’évolution

■ Approche historique de la fonction logarithme

■ Calculs d’aires

■ Répartition des richesses, inégalités

■ Inférence bayésienne

■ Répétition d’expériences indépendantes, échantillonnage

■ Temps d’attente

■ Corrélation et causalité

../../../../../../MATH/PROGRAMMES/Lycée2021/Terminale/spe265_annexe_1159134.pdf


MATHÉMATIQUES COMPLÉMENTAIRES

■Contenus
■ Analyse

■ Probabilités et statistique

■ Algorithmique et programmation

■ Vocabulaire ensembliste et logique


